
4.3) пла1tироЩ1ТЬ, распределять iJ о'ц~ивать paб<;rry команд, · от­
дельцЫх работников ,и _свою Собсr.венную: 'устащщливать и обновлять 
цели для команд и. отдельных работнихов; планировать мероприятия и 
внедрять .методы работы, обеслеч.ищ1юЩJtе_ достижение целей ; 'расnре­
дЕ;лять работы и оцениВать работу кома.11д, от.Дельtf,ЫХ работнм.ков и 
свою· собственную, сопоставляя достижения с целями; ПР.едоста~лять 
командам и работникам обратную связь о качестве их работы; 

4.4) J1алаживать, поддерживать и укреплять эффективные рабочие 
связи: добиваться доверия подчиненных. к себе и поддержttва-rь его; дQ­
()нва1ъся доВерия к себе непосредственного начальника и поддерживать 
erp; устанав.JJивать и поддержив<JТЬ СВJ13.И с коллегами; выявлять и ула­
жиВать межличност11:~е ·~нфлiiктЫ ; nриМt;иять процедуры диСциruiи­
иарных взысканий ·и_ ула>ttивать трудовые споры; ~dнсультировать штат. 

Приведённый фрагмент из· указанного 'асiндарта достатоЧ1ю полно 
показал расхождение в ста1щартах образования нашей системы подго­
товки специалистов с мировой . Испол.ьзоВание передового мирового 
опыта uодrотовки снециал.истов в высшеА ШКоле с учеrом специфики 
Восточноевропейского 6из1rе<:а долж1ю ·явиться основой дJЦI развития 
бизнес-образования в Беларуси и, как следствие, стать основой повы-
шения конкурентосnособнщ:ти нашей страны. · 

В.К.Луrсошгвuч; БГЭУ (Минск) 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ РЕЗУ ЛЬ ТАТОВ МЕТОДОЛОmч'Е-СКИХ 
. ИССЛЕДОВАНИЙ В ПРЕПОДАВАНИИ 

. Необходимость ис11ол63Ования результатов методологических иссле­
дований·в преподавании обусЛовлена тем, что философия вьmо.11няет ме­

ivдолоrическую фушщию н с.уществуеr философсЮtя ·мeт0дo.11orlul как 
система регулятивных принципоtr. Они определяют представление о 

сущности, главных путях ; во3моЖНОСТЯХ .И ВСеООЩJtХ предпосылках llОЗ­
Н5ЩИЯ и на основе этого задают наиболее общие ориентации в познава­
тельной деятельности: на определенное rюнимание ·соаrношення i<omк­

нyaлblforo (непрерывного) и дискретного (четКо разделенного) , жестко 
детер~нированного и верояТностного в исследуемых объектах и соот-­
ветственно на оп~елешшй способ фраrменr.щии исследуемой реаль­
ности; на определе1D1ое 1юнимсumе соотношения чувСrвещю1'0· и рацио­

ЩiЛьtюrо, эмпирического и теоретическою. в познаиии, 11а .выявление 

сущности исследуемых объектов (JIВJielfИЙ , проЦессов) НJIИ на их фено­
ме11ологи-ческое 01~исание . 

. Изва"Тно; что наряду с философской методологией существуют о6-
ще11ауЧ.ная . 11 конкрет110-11аучная меrодо-!lогин . Естественной предпо­
СЫЛJ(()Й и нормой развития методологии научного исследованИя являет­

ся от!iосительно равноuравное взаимодействие и _ взаимовлияние всех 
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трех уровней . Если чрезмерно доминируют философская или оощена­

учиаЯ методология, в пауке в скором време11и о6наружитсЯ избыток аб-· 
страктны·х умозj>ительных и общих предписаии.й nрн дефиците ориги­
нальных представлений и. методов. Гипер1~ир0вашюе представле­
ние о цеrшости конкрепю-научлой м~одолоГJJ;И приведет к навЯзыва­

llИЮ схём мышления и м.етодов конкретных дисциплин в тех обл~.ях 
исследования, где их эвристи~еский потенциал явщ> недостаtочен. -

В последt1ее время научные исследования в сфере методолоnщ обнз~ 

руживают тендеuцию к расширению ее предм~а. Методолоrию трактуют 
как форму ~сл.ения предпосылок, средств и методов рационализации 

позшщательной, преобразовательной и коммуникативной д~носrи. 
Методология научного исследования понимается. как форма теоретичес­

кого осмысления только одного из видов Человеческой деятельности или 

то же самое, что одна из методологий, в теоретическом плане наиболее 
развитая и системная. Однако в·итоrе значительно расширяется диапазон 
исследуемых -методологических 11роблем науки и контекст их рассмотре­
ния . Выра6аты~µеrся более адеквапюе и взвешеююе· представление о ког­

нитивном поте1щиале методологических 11редставле1·1.и.й й предnисаний •. 
нейтрализуются поriЬlтки неоправдiuшого расширения дисцкплина~iюrо 
м:етодолоrическоrо аппарата конкретной наук~t на другие области поз11а­

ния и а6сототизации определенных версий филосоQк.кой методолоrии. 

Освоение этого материала пj>еподав.ателями и студентами, с одной 
<.'ТОроны, повышает уровень системиости и о6основанности излагаемого 
содержания, позво,лЯет более строй~о с'(рурурировать дисци~нар.­
ный материал, видеть тендеющи ero динами~ и факторы содер~атель­
ной эвол~ции в сопряжении с <:о6ытиями в сферах духовной и матер~­
альиой жИзни общества. с др.угой, повышает степень воспринимаемос­
ти, теоретической ценности и практической значимости этого материа­

ла в сознан.ин студентов, фор"ирует у них подл.кнную культуру мыш­

ления и необходимые навыки методологическаго анализа вьщо,11.НЯе-­
мой юпеллектуа.льноif работы. 

Е.А.Крuштапови11, БГЭУ (Мищ:к) 

ОПЕРЕЖАЮЩЕЕ ОБРАЗОВАНИЕ: ПРИНЦИПЬI 
И ,С1РА'Ц:ГИЯ 

ДвижеJЩе по пути устойчивого развития потреоует перехода к сис­
темной модели опережающего образования. В чем конкретно будет вы­
ражаться аспект опережения в образовательном npo~ecce? 

Во-первых, образовалие должпо развиваться динамиЧ1tее по срав­
нен.ню с другими формами и направлениЯми активности людей, осо­

бенно их хозяйствешIОЙ д«ЩУельности. Без опережахчцего развития 
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