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ОПЫТ РАЗРАБОТКИ И ИСПОJlЬЗОВАНИЯ В УЧЕБНОМ 
ПРОЦЕССЕ ·УЧЕБНО-МЕЮДИЧЕСКИХ- КОМПJIЕКСОВ 

Вопросам подготовки высококвалифицирова~шых спеЦ}lалмстов 
для всех сфер деятельности в Республике Беларусь придается в совре­

менных условиях особая значнмость. Обязательным в БГЭУ и других 
вузах , страны стало формирование уче'5но-методических комплексов, 
В1UU0чающих учебные программы (типовые и базовые) по дисципли­
нам, учебники, . уче6ные, · учебно-практические пособия, практикумыи 
друrне учебно-методическИе разработки . 

Опыт формирования и использования комплексов по ряду дисцип­

лин (•Проrнозир0вание и плапировани~ ·экономики• и др.) позволяет 
сделать вывод о том, что уровень подготовки с:Fудентов зависит во мно­

rом ar качества разработанных учебно-методических комплексов. Для 
решения этой проблемы целесообразно соблюдать едииый методологи­
ческий подход при разработке учебных, учебно-практических пособий, 
практикумов по изучаемому курсу. При этом основой должна быть ти­
повая учебная программа по дисциплине. 

Учебные пособия целесообразно разрабатывать с учетом новых тех­
нологий обучения. Заслуживают внимания техно.Лоrии, реализующие 
исследовательский принЩ10 обучения студентов. 

Важным в учебно-методических комплексах является разработка 
учебно-практических пособий систем дистанционного образования . Сле­
дует отметить, что в БГЭУ разработано руководство по Подготовке тако­
го рода пособий. Однако трудно сог ласиться ·со всеми троо0ваниями ука­
занноrо документа. Например, в руководстве подчеркнуто , что в. каЖдом 

разделе должен приводИться тест, состоящий из 1 О вопросов с варианта­

ми ответов, правильным из которых должен быть только один. На мой 
взгляд, количество вопросов должно зависеть главным образом от зна­
чимостИ _и сло~1юсти раздела. Поэтому необходимо совершенствовать 

-инструктивные документы, поскольку многие авторы порой. концеитри-

руют в1-шма11ие не на главном. . 
Особых подходов требу~ разработка практикумов по дисципли­

нам. Оптимальным считаю подход, который предполагает отражение в 
практикуме оснорных понятий и тезисов, uрактических зада~шй и мето­

дических рекомендсщий к их выnолнению по -темам курса, в том числе 
дЛя проведения расчетов с _применением ЭВМ и ЭММ и с ориентацией 
на самостоятельную работу студентов. Для более глубокого изучения 
отделыiых тем целесообразно разрабатывать дополнител~ные iюсобия 
по решению конкретной проблемы. Примером мoryr служить разрабо­
танные мной и изданные в БГЭУ в 2001r. Методические рекомендации 
для выполнения практических заданий с использованием .. ЭВМ и 
ЭММ сriро~нозирование структуры эко1юмики на основе межотрас-
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левого баланса в системе национальных счетов• в рам.к.ах курса •Про­
гнозирование и пла11ирова11ие экономики•. 

И.Э.Федотово, БГЭУ (Мин~) 

·nmкИЕ МОДЕЛИ ОБУЧЕНИЯ в ОРГАНИЗАЦИИ 
УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ 

КАК ИНОС1РАННОМУ 

Модификация системы образованюi в Беларуси требует изменения 
системы обучения русскому языку как ююстранному, укрепления его 

·коt1куреt1тос11осо6ности . 

Современная методика обучения РКИ оредполаtает t1аличие в ар­
сенале преподавателя разнообразных средств и технологий обуче11ия. 

Достато'iно определенно наметилась тенде1щия к осво6ожде11ию 
преподавателя от •nримеt1ения раз и навсегда сформироваю1ых мето­
дических стереотипов• (И.Гаrючк.а). Отсюда стремление создать гиб-
кие дифференцироваш1ые модели обучения . · 

На 11ауч110-м:етодической конференции МГУ в 1996 1'., посвященной 
гибкой модели обучения РКИ, были сформулированы некоторые весь­
ма важ11ые методические положения, за последние годы реализовавши-

еся в практике преподавания: ' 
- реализация идей гибкой модели обучения - одно из магистраль-

11ых наnравлеtшй орrа11изации учебного 11роцесса; 
- нервая ведущая характеристика современного учебtюго процесса -

сдв•LГ мотивациошюrо ядра, при кооором •учащийся• стаtювится •обуча­
емым•, 11ричем обучаемым по частным программам·, чуть ли не индиВиду­
альuому заказу ; 

- вторая ведущая характеристика - дискретность, прерывистость 

обучения, связанная с ero изменившимися условиями, резкое увеличе-
11ие npoцetiтa начального .этапа и включенных курсов по сравнению со 

ста11дарт11ыми пролонrироваJ-1ными курсами; 

- третья ведущая характеристика - вариативность и альтернаtив­

нос·rь программ, материалов и методик обучения - отбора, организа­
ции и подачи учебного материала. 

Сейчас, наряду с унифицированt1ыми • программами, создаJшыми 
давно, например, •Программа по русскому языку для студентов-инос­

транцев, обучающихся па нефилологических факультетах вузов• (М.: 
Русский язык, 1985), существует около двухсот различ:ных программ 
курсов РКИ. И хотя унифицированные программы не утратили своего 

о6о6щающего значеt1ия, в процессе преподавания они скорее служат 
для преподавателя ориентиром объема изучаемого материала, а на лра­
ктик"С распадаются на носледоuательность частных программ, которые 

на сеruдняшией стадии преnодаваt1и.я РКИ и реализуют r.ибкую модель 
обучения . Сегодня, прежде всего в России, в процессе преподавания, 
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