
трех уровней . Если чрезмерно доминируют философская или оощена­

учиаЯ методология, в пауке в скором време11и о6наружитсЯ избыток аб-· 
страктны·х умозj>ительных и общих предписаии.й nрн дефиците ориги­
нальных представлений и. методов. Гипер1~ир0вашюе представле­
ние о цеrшости конкрепю-научлой м~одолоГJJ;И приведет к навЯзыва­

llИЮ схём мышления и м.етодов конкретных дисциплин в тех обл~.ях 
исследования, где их эвристи~еский потенциал явщ> недостаtочен. -

В последt1ее время научные исследования в сфере методолоnщ обнз~ 

руживают тендеuцию к расширению ее предм~а. Методолоrию трактуют 
как форму ~сл.ения предпосылок, средств и методов рационализации 

позшщательной, преобразовательной и коммуникативной д~носrи. 
Методология научного исследования понимается. как форма теоретичес­

кого осмысления только одного из видов Человеческой деятельности или 

то же самое, что одна из методологий, в теоретическом плане наиболее 
развитая и системная. Однако в·итоrе значительно расширяется диапазон 
исследуемых -методологических 11роблем науки и контекст их рассмотре­
ния . Выра6аты~µеrся более адеквапюе и взвешеююе· представление о ког­

нитивном поте1щиале методологических 11редставле1·1.и.й й предnисаний •. 
нейтрализуются поriЬlтки неоправдiuшого расширения дисцкплина~iюrо 
м:етодолоrическоrо аппарата конкретной наук~t на другие области поз11а­

ния и а6сототизации определенных версий филосоQк.кой методолоrии. 

Освоение этого материала пj>еподав.ателями и студентами, с одной 
<.'ТОроны, повышает уровень системиости и о6основанности излагаемого 
содержания, позво,лЯет более строй~о с'(рурурировать дисци~нар.­
ный материал, видеть тендеющи ero динами~ и факторы содер~атель­
ной эвол~ции в сопряжении с <:о6ытиями в сферах духовной и матер~­
альиой жИзни общества. с др.угой, повышает степень воспринимаемос­
ти, теоретической ценности и практической значимости этого материа­

ла в сознан.ин студентов, фор"ирует у них подл.кнную культуру мыш­

ления и необходимые навыки методологическаго анализа вьщо,11.НЯе-­
мой юпеллектуа.льноif работы. 

Е.А.Крuштапови11, БГЭУ (Мищ:к) 

ОПЕРЕЖАЮЩЕЕ ОБРАЗОВАНИЕ: ПРИНЦИПЬI 
И ,С1РА'Ц:ГИЯ 

ДвижеJЩе по пути устойчивого развития потреоует перехода к сис­
темной модели опережающего образования. В чем конкретно будет вы­
ражаться аспект опережения в образовательном npo~ecce? 

Во-первых, образовалие должпо развиваться динамиЧ1tее по срав­
нен.ню с другими формами и направлениЯми активности людей, осо­

бенно их хозяйствешIОЙ д«ЩУельности. Без опережахчцего развития 
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сисrемы образования никакие эконо.м-.чеt:кие и срцJJальные реформы 
не будут им"еть успеха;. 

· Во-вторых; обра:Юва1~ие д9лж110 ориентиро~:-аТЬСJJ Ш:. тол;1>ко на 11~­
ш:лое и настояЩее, но и ш16удущееоr.е. на процеес грядущ~rо развития 
сооытий, ·которые нe"fo.liьi<o развиваются незЗвисимо от чеЛовека и об­
щества, 

0

НО и на проц~сы, которые можно будет Измеwnъ' в настоящем, 
Чтобы будущее Отвечало · тем желаемым моделям и образам ; которые 
предлагает наука. ·Пре~сказания и нор~атив}lhlе прогнозы будут rруп­
пирова11Ьt вокруг идей' стано'вления иоосферы и пере,(ода к устойчи-
ввму развитию. . 

• 8-треtьюс:, •опережающий фактор• должен сказаться на иttдивиду~ 

альном обучении каждого человека, это, в ЧаL'Тiюсти, такое з11ание, ко­

торое ему будет необходимо иа· протяжении всей жизни. Необходимо, 
чтобы обучение не rолько приближало обучаемого 1< современно_й жиз­
ни, но и давало 6.ы ему возможность предвиДеть и выбирать более адек­
ватно свою щюфессиоиальную и 06ществе1шую карьеру. 

. Опережающее образование предполагает реализацию ряда новых при­

нципов, котор~е моr}~т;0брести CQOe уче6ко-методичеvкое сопровооiсденИе. 
· J. IJepeCМQ1P т:ех учебных программ Род углом зре11ия нзуче11ия 
проблем бу.дущеrо, и среди этоrо спектра Знаний ос~ внимание дол­
жно уде~ться идеЯм Ус~:<>йчив!Jrо развИт~. 

2. При расс!lfотрении историчес.1<0.ГО материала могут 6ы:rь исполь­
зованы ид~и И вЬlявляться тенденциИ, которые способствуют выжива­
нию челове'!е<."Тва и переходу к устойчивому раЗвитJiЮ. Ведь ,историчес­
кий материал СоДерЖИТ lle TO/IbKO факты, НО ,н ОЛНСание ПрОЦессОВ И за­
КОНОМерностеЙ, которые мьr,Ут оказать влияние на решение rлобаль­
llЬIХ проблем цивИJIИзации. При этом речь идет о самом широ.ком исто­
рическом видении, прн котором только я можно обнаружить иеобх,оди­
мые тенденции развития в прошлом, а осмыслив их, использовать для 
вых0-да из эко:nо1~ческоrо кризиса . · .. 1. : --. 

·З. Необходимо провесrи·переnодrотовку преподаf'Jательских кадров 
всех уровней. Для этой цели ·с:11едует•образовать соответствующиР. цен­
тры 110дrотовки преподавателей и создать межведомственную коорди­
национную комиссию (совет) по проблемам устойчивоrо развития и 
оПережающего образования. Такие це11трьi и _советы могли бы разви­
ваться · в тесной овязи с ООQТветсrвующiiми· орrашсiациями при ООН 
(Комиссия ООН по устойчивому развитию), а также ЮНЕСКО (Меж­
дународная комие:сия rю обраэоваикю ХХLв., Между..иаwrо1аЯ nроrрам­
ма по экологическому образоранию и др.) . В перспективе подобные учеб-
110-методические, исследовательские и организационные центры могли ·бы 

распространять зиан~ _об устойчивом разви1"JfИ среди населения . 
. _4. Образовательная "t:истема должна активно участвовать в перехо­

де к уст~йч-ивому ра,звитию, и это должно отражаться в соответствую­

щей системе показателей и крите~иев принятия решений, в оценке зна­
ний и умений, _навыков и практических действий, психологических тес­
тов и т.п . Су~~.ствующая система оценок должна быть пересмотреuа с 
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учетом показателей и индикаторов npoJ-pecca на пути к .устой~~~у 
раз,витию , рекомендуе~ых ООН, ЮНЕСКО. 
' 5. Современная. образовательuая система в значительной,. qепени 
опирается tta научНые знания, уЖ:е добытые класс~ческо~" не/Ч1~ссичес-. 
кой и поСтнеКJ1ассической наукой. В зl(ачительпой степе~ _как традици­
онная, так и ~временная-ОС свЯзаны с уже имевшими место фундам.ен: 
тальныfо\11 научными трансформациями, которые с запаздыванием стали 
научной базой образования. Оrставание образования от нау~и · моюю 
преодолеть, если ОС будет ори~~:rrироваться на .оп~режающую науку, 

имеющую ноосф~рную орие~тациЮ . В зто~ смысле необходимо 1:1е про­
сто. •nодтsu:ивание• QC к идеалам, нормам и содерЖанию постнщ~.ласси­
ческой науки, 1:ю и все более сrремител:ьное движение через э~ состоя­
ние в мир будущего- сферу разум.а. 

6. Поскольку такой переход каждой отдельно взятой сrраны ," мec­
TJfociи и.ли региона в прющиnе невозможен, поскольку биосфера ~ред­
ставляет собой единое целое, то нео6~одимо эффект11вное международ­
ное сотрудн.Ичество, в том чиёле и в об:Ласrи образования. Поскольку 
образование становится не тоЩ>ко приоритетным, но и опережающим 
средством пер~хоДа на иовую стратеrиЮ, то возникает 11ео6ходим0С1;ь в 
организации международноrо партнерства по развитию опережающего 

образования . 

Л.М. Петро'вс"t:ЧI' БГЭУ (Минск), 
А.В. Данw.&чгн"о, БГУ (Минск) 

МЕТОДИЧЕСКИЕ ВОПРОСЫ В ПРОЦЕССЕ 
nРЕПОДАВАния МИРОВОЙ ЭКОНОМИКИ 

В пер~од 11еР.ехода к рынОЧJ-tОЙ экономике в учебные ~лаtJЫ выс­
ших уч.ебных за.ведений Беларуси по э.коно~щческим. специальностЮ!f 
прочно ВQшел уЧ~ный курс 110 мировой экономике. 80 времена сущес­
т-вования Советсkоrо CQIQз;,i цредмет. 1;1од названием •Мировая экок<r. 
мющ• н~ преподавался, в то же время существовал курс 1Международ-
11.ые эко1ю~кЧеские отношен:w1•, в котором экономическая политика 
разВИ"I:ЬJХ иtЩrстриа.льных стран тРактовалась неrаТИВНО. В мировой 
же экономической науке сущесrвует разделение на дВе .относитель,н~ 
самоеrоятtµ1ЬЩ>1е области учебного знания: мировая экономика. _и меж' 
дународ!IЫе экономические отношения . Мировая эконо·м.нка понимаеt­
ся как область откр~rой экономики, в которой с помощью фун_кц~q; 
нальных ;:вяЗей отражают~я экспорт и импорт товаров и усл.уr, нр.иток 
и опок капитала, движец.ие валюты, перемещение труд9вых ресурсов. 

Международные экономичеекие отношения в большей степени_ отража­
ют генезис развития _мирового рынка, .международного р~еленн.я тру­

да между стран_ам.и и регионами, формиw.вание мирового хозяйства на 
основе процессов э~ономической интеГ{>ацКи. разли.чных .ФОР.м пол,ити_­
ко-экономических группировок. 
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