
сферы общения . Реализация приншmа междисциплинарной координации в учебном 

процессе способствует созданию наиболее благоприятных условий для формирования 

коммуникативной и профессиональной компетентности в рамках избранной магист­

рантами специальности . Обучение специальной терминологии важно с точки зрения 

междисциплинарной координации, поскольку повторяемость терминов на занятиях 

по научному стилю речи русского языка и на занятиях по спецпредметам способству­

ет прочному усвоению терминологии иностранными учащимися . 

Преемственность в обучении терминологии является важным аспектом органи­

зации учебного процесса, поскольку одной из задач обучения уже на этапе прсдвузов­

ской подготовки является подготовка студентов к обучению в вузе вместе с белорус­

скими студентами . 

Методисты Т.И. Капитонова, В .И. Максимов отмечают, что осуществление пре­

емственности в обучении языку специальности между подготовительными и основ­

ными факультетами позволяет решить такие проблемы, как отбор и разграничение 

лексико-грамматического материала по языку специальности по этапам обучения, 

выде11ение в самостоятельный раздел программы по научному стилю речи минимума 

сюrгаксических конструкций, общенаучной лексики и терминологии , обучение языку 

специальности с учетом специфики и целей на данном этапе. Соблюдение принцила 

преемственности обеспечивается включением в учебный процесс таких видов заня­

тий, которые существуют в вузе: лекция, практическое занятие, семинар, лаборатор­

ная работа; использование новейших информационных технологий . 

С принципами междисцип11инарной координации и преемственности тесно 

взаимосвязан принцип единого языкового поля, предусматривающий учет пренодава­

телями русского языка и преподавателями спецдисциплин уровня сформированности 

языковых и речевых навыков и умений у студентов . Преподаватели обшеобразова­

тельных дисцип11ин обучают учащихся понятийной стороне терминов, в то время как 

задачей преподавателей русского языка является обучение иностранных учащихся 

правильному употреблению терминов в речи, и только совместная работа преподава­

телей русского языка и спецдисциплин способствует прочному усвоению иностран­

ны~ш студентами научной терминологии на русском языке . 

м• Vicenta Gonza/ez Argйello, м• Angeles Garcla Asenio 
Universitat de Вагсе/опа (Espafla) 

САМВЮS EN LA CULTURA DEL ALUМNO сомо usu№o DE INTERNET: 
DEL ROL DE LECTOR DE CONTENIDOS AL ROL DE GESTOR 

DE CONТENIDOS 

En estos momentos en los que los alumnos son usuarios masivos de las diferentes 
medios de comunicaciбn interpersonal (e-mail, chats, foros de debate, wikis, etc.) о 

colectiva (facebooks, weЫogs, fotoЫogs, etc .) (Lбpez Garcia 2006: 390) que ofrece internet 
para mante.ner у ampliar sus relaciones sociales, en el ambito educativo tambien se esti 
intentando utilizar intemet de modo que sea mucho mas que una herramienta de busqueda 
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de infoпnaciбn. Para el\o se parte de !а creencia (Woods 1995: 195) ampliamente extendida 
entre los docentes у en !а sociedad de que los alumnos son уа, por la franja de edad а \а que 
pertenecen (mayores de 18 aiios), nativos digita/es; а diferencia de \о que caracteriza aJ 
colectivo que confonna el profesorado (mayores de 40 aii.os, en este caso), considerado 
como emigrante о analfabeto digita/ (Lбpez Garcia 2008: G., ХХХ). 

Asi, desde !а asignatura de Lengua Espaiiola de la Facultad de Fonnaciбn de Maestros 
(Universidad de Barcelona), hace tres cursos (desde el curso 2005- 2006) que se esta 
utilizando \а plataforma Moodle con el primer objetivo de contar con una herramienta de 
gestiбn de !а asignatura que peпnita ampliar el tiempo de clase у fomentar el trabajo 
autбnomo de\ alurnnado (Gonzalez Arguello 2007). Con este objetivo, у con \а etiqueta de 
emigrante digita/, lo cierto es que е\ uso que el profesorado de !а asignatura ha hecho de 
esta plataforma ha evolucionado en el tiempo а !а vez que los profesores hemos ido 
avanzando en nuestra alfabetizaciбn digital . En estos momentos es prioritario para los 
docentes fomentar el trabajo colaborativo entre los alumnos. En los tres aiios precedentes, \а 
platafoпna ha sido usada casi en exclusiva como repositorio de contenidos preparados por el 
profesor; у como dep6sito de actividades у soluciones de actividades propuestas а los 
alurnnos para fomentar su trabajo autбnomo е individual . 

EI curso 2008- 2009 ha supuesto un paso mas en el uso de !а platafomia Moodle. Е\ 
objetivo de fomentar el trabajo autбnomo del estudiante ha derivado en el objetivo de 
ampliar el uso de !а platafonna а !а propuesta de actividades que precisen !а colaboraciбn 
entre los diferentes rn.iembros del grupo de alumnos para conseguir un objetivo comun. Se 
trata de que los estudiantes, а traves de !а interacci6n en este medio digitaJ, intercamЬien 
informaciбn, negocien significados, resuelvan proЫemas hasta llegar а crear un 
conocimiento compartido. De este modo se ha de conseguir ceder el testigo а! alumno para 
que adopte el rol del profesor tradicionaJ; esto es, para que sea el propio alumnado quien 
cree у gestione los contenidos de !а asignatura у los presente а\ propio grupo. Es el paso del 
alumno usuario у destinatario de contenidos а! alumno gestor у creador de contenidos 
destinados а el rnismo у а sus compaiieros de curso. Existe !а convicciбn entre los 
profesores de que este proceso, ademas de desarrollar las competencias propias del 
aprendizaje colaborativo (Driscoll у Vergara 1997: 91), va а estimular en el alшnnado el 
desarrollo de su competencia comunicativa en lengua espaiiola. 

Se ha querido que las primeras actividades disefiadas para е! Moodle segйn este 
modelo de aprendizaje colaborativo en linea sean l\evadas а саЬо tanto de fonna sincrona 
como asincrona, de modo que un grupo numeroso de hasta 80 estudiantes, es decir, todos 
los rniembros que constituyen el grupo clase, puedan actuar entre iguales de fonna 
colaborativa. А modo de ejemplo, los profesores hemos aЬierto foros para que \os 
estudiantes propongan temas relacionados con \а lengua espaiiola у su cu\tura, se han 
recogido muestras de textos con patologias, producidos а menudo por Jos propios alumnos а 
traves de \а misma plataforma Moodle, а fin de que la comunidad de alumnos proponga una 
nueva versiбn del texto, уа sin patologlas. 

Е\ resultado de !а experiencia en los primcros momentos de\ funcionarniento de los 
foros о del glosario resuJt6, con todo, inesperada. Los presuntos nativos digitales se han 
revelado mas cercanos а \а etiqueta de emigrantes о a11alfabetos digitales у han roto \as 
expectativas de los profesores que, рог considerar consaЬido el funcionamiento de un foro о 
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de un glosario, no dieron instrucciones previas sobre c6mo se estaЬ\ece \а comunicaci6n en 
estos espacios. Asi, los estudiantes, en sus primeras intervenciones espontaneas en е\ foro о 
en е! glosario, obviaron las posibilidades de trabajo colaborativo que ofrecen estas 
actividades del Moodle. De este modo, los mensajes no se encadenan, sino que cada una de 
las intervenciones se conviene en una nueva cadena de mensajes sin continuidad. EI 
resultado es \а incomunicaci6n, \а falta de iпteracci6n entre \os miembros del grupo, !а роса 
faciJidad que ofrece cada alumno para acceder а \os conocimientos que va construyendo -
otra vcz de forma individuaJ- , у que dejan ocultos en un archivo adjunto. Se observa, 
asimismo, mucha prevenci6n en responder, replicar, revisar, cuestionar, corregir, modificar 

а un compaiiero de clase, а un igual : se espera que sea е\ profesor quien comente el trabajo 
de cada compaiiero. 

En definitiva, en su entrada en !а universidad, los estudiantes aun arrastran rutinas 
propias de un sistema de ensefianza tradiciona\, de manera que no logran айn asumir el rol 
de creadores de contenidos mas alla de \а parce\a de \а que e!Jos individualmente se 
responsabilizan. No trasladan а! Moodle de la universidad su experiencia de nativos 

digitales en espacios de discusi6n colectiva no universitarios. De este modo desvir!Uan las 
actividades de escritura colaborativa (en la que de la participaci6n de todos en el proceso se 
llega а escribir el producto final) а! convertirlas en actividades de escritura cooperativa 
(cada uno realiza su parte у finalmente \а acoplan para llegar а un «producto final») . (Cita 

de cooperaci6n / colaboraci6n) 
На sido, pues, sigue siendo necesario ofrecer pautas а \os alumnos para que asuman su 

nuevo раре\ de creadores de contenidos у de responsaЫes de su propio proceso de 
aprendizaje, segйn es preceptivo en el nuevo Espacio Europeo de Educaci6n Superior. La 
transferencia de las rutinas de interacci6n comunicativa en las redes sociales en \as que ellos 
participan fuera de \а universidad а los entomos academicos debe ser айn un proceso 
guiado. Por todo ello, а! menos en el paso de una ensenanza preuniversitaria а una 
ensefianza universitaria todav!a debe pautarse el trabajo acadernico colaЬorativo en espacios 
como los foros о los gJosarios, а fin de aprovechar а1 maximo \as posibilidades de 
construcci6n de conocimiento que ofrecen los nuevos entomos de aprendizaje. 

Е.А. Горн 

СибАГС (Новосибирск, Россия) 

МЕТОД КОНКРЕТНЫХ СИТУАЦИЙ (CASE-STUDY) В РАМКАХ ОБУЧЕНИЯ 
ЯЗЫКУ ДЕЛОВОГО ОБЩЕНИЯ 

Основная цель реформы образования, которая проходит сегодня в России, -
подготовка специалиста, способного мыслить критически и аналитически , принимать 

решения, выслушивать мнения, полноценно участвовать в деловой коммуникации . 

Некоторые методисты, например Е .Н . Соловова, считают необходимым уделять вре­

мя изучению основ делового общения уже в старших классах, так как деловой анг­

лийский можно смело назвать вторым по важности вариантом изучения языка, после 

языка для общих целей . Действительно, основами дезювого общения на изучаемом 
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