
циалистами предприятий любых форм собственности в условиях 
противостояния, острой конкурентной борьбы и завоевания рынка.

Важнейшей формой активизации познавательной деятельности 
студентов является проблемное обучение.

Практическая реализация метода проблемного обучения по учет­
ным дисциплинам может быть осуществлена в следующих формах 
организации учебного процесса: лекциях, семинарских и практичес­
ких занятиях, самостоятельных исследованиях студентов и индиви­
дуальной работе с ними.

Совершенствование лекционной работы в университете должно 
идти по трем основным направлениям: изучение содержания лек­
ций, повышение методического мастерства преподавателей, совер­
шенствование управления познавательной деятельностью студен­
тов. Чтение лекций по методу проблемного обучения приобретает 
особую остроту.

Следует согласиться с мнением, что среди методических задач 
преподавания при этой форме обучения важнейшими являются: 

формирование профессионального интереса к изучению учет­
ных дисциплин;

создание педагогико-психологической основы сознательного и 
активного участия студентов при их изучении;

нахождение оптимального варианта, форм и методов организа­
ции и проведения учебных занятий с целью наилучшего закрепле­
ния знаний студентов;

применение более прогрессивных форм активизации самостоя­
тельной работы студентов.

Необходимость решения проблемы побуждает студентов искать 
и сравнивать различные взгляды, самостоятельно находить пути к 
истине. Полученные таким образом знания становятся убеждением, 
так как студент сам активно участвует в учебном процессе. Обуче­
ние перестает быть только источником информации, а превращается 
в средство формирования теоретического мышления.

Такой подход в преподавании учетных дисциплин несомненно 
повысит качество подготовки специалистов высшей квалификации, 
будет способствовать расширению их навыков.

В.М.Навумчык, А.А.Сакалова
( Беларускг дзяржауны ymeepcimam)

Вучэбныя памылш як сродак юраваннг 
пазнавальнай дзейнасцю студэнтаУ

Пстарычна склалася так, што у педагопцы вылучаюцца два 
падыходы. Адзш з ix 1мператыуны. Тэорыя i практыка гэтага 
напрамку зыходзяць з таго, што без прымусу нельга дабщца добрых 
вышкау у навучанш i выхаван’п. Друп падыход — непрымусовы, 
у аснове якога непауторнасць асобы, яе самакаштоунасць i уншаль- 
насць. Разгледз1м з боку непрымусовасщ адзш з парадоксау сучас-
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най сярэдняй i вышэйшай школы — адносшы да сгудзнцк1Х 
(вучнёусюх) памылак.

Памылка — гэта асноуны аргумент для пашжэння адзнаю, для 
папрокау i "аргвысноу". Студэнт, яю. 3pa6iy памылку, прайграе 
перад сгудэнтам, яю такой памылю не дапусщу. У гэтым бачыцца 
крынща магчымай палярызацьй адносш у вучэбнай студэнцкай 
групе. Памылка i адэкватная ёй адзнака вызначаюць сацыяльны 
статус студэнта i памер яго аутарытэтнасщ у групе.

Паспрабуем па-шшаму аднесщся да феномену памылак. На 
кожным занятку настаунж павшей пераканацца, што аудыторыя 
яго разумев, матэрыял дастаткова добра засвоены. Яюм чынам? 
Можна, канешне, спытаць, щ yciM усе зразумела. Але ж у таюм 
выпадку настаунж атрымае недакладную шфармацыю, бо гэта 
пытанне рытарычнае. Калх так1 спосаб не працуе, застаюцца кант- 
рольныя практыкаванш. Тут высвятляецца, што значная частка 
групы не засво1ла матэрыял, не зразумела галоунага, не вылучае 
бл1зюх па сэнсу паняццяу i г.д. Усё гэта ёсць крышца памылак.

Як павшен рэагаваць настаунж на памылю? На нашу думку, ён 
павтен быцъ удзячным студэнтам за тое, што яны дапамаглг яму 
у  яго працы. Яны аператыуна i дакладна падказал1 настаушку, на што 
неабходна звярнуць увагу, як метадычна аптымальна пабудаваць 
вучэбны прадэс. Студэнты выступ!л1 як сааутары урока, як памочн!к1 
настаунжа. Вось дзе крыюцца выток1 пeдaгoгiкi супрацоушцтва у вну.

Прьгчынай памылак могуць аказацца i тыя ж асацыяцьи, як1я 
узн1каюць на падставе мшулага вопыту кожнага чалавека i носяць 
1ндывщуальны характар. У гэтым выпадку настаушку необходна 
сфарм1раваць падмурак прадмета, зраб1ць яго зразумелым кожнаму 
слухачу i на гэтай падставе разв!ваць cBaix выхаванцау.

Асацыятыуная прырода памылак праяуляецца часам у тым, што 
кал1 два паняцц1 для чалавека бл1зк1я, то ён можа ix вьжарыстоуваць 
з роунай 1мавернасцю, замяняючы адно паняцце друг1м. Яшчэ Я. А. Ка­
меней адзначау: "Усё, што трэба адрозшваць адно ад другога, павшна 
быцъ адрезнена" (Коменский Ян Амос. Избранные педагогические 
сочинения. Т.1. Великая дидактика. М., 1939. С. 318.). Кал1паняцщ, 
яюя для чалавека прадстауляюцца падобным1, адначасова з'яуляюхща 
i аб'ектыуна падобныя, то можа быцъ невял1кая замена паняццяу, 
намылю н1якай няма. Аднак кал1 паняцц1 аб'ектыуна розныя, то ix 
атаясамле!ше — гэта ужо памылка.

Але ж кал1 не звяртаць на гэта увап, то здаецца, што памылю 
вучняу щ студэнтау перашкаджаюць руху уперад. Ад памылак 
трэба пазбауляцца. I замест падзяю студэнтам — педагаг1чныя 
p3np3cii. Папрок1 позеркам, словам, аднос1нам1 да студэнта, яю 
3pa6iy памылку. Дарэчы, гэтую асабл1васць адзначау яшчэ Рабш- 
дранат Тагор, як1 nicay: "Перад памылкам1 мы зачыняем дзверы. У 
замяшанш icuina: "Як мне увайсщ цяпер?"

Памылк1 характэриы не толыо у школе щ у вну. Чалавек 
вучыцца усё сваё свядомае жыццё i, як Hi дз1уным гэта здаецца, усё 
жыццё дапускае памылк1. У щэале з цягам часу памылак пав1нна 
быць усё меней i меней, хоць практыка адзначае, што гэта не
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заусёды так. Тым не менш памылю выяуляюць супярэчнасщ, яия 
даюць магчымасць чалавеку разв1вацца, тварыць, icu,i наперад.

Толью практыка, анализ асабктых поспехау i няудач дазваляе 
вырвацца чалавеку на новыя рубяжы навую, тэхнш, сацыяльнага 
прагрэсу. Умение анал1заваць i рабщь высновы з анал1зу — уш- 
кальная якасць творчай асобы. Гэтую думку выказау яшчэ, у 1941 
г. П.Л.Капща: "Мы яшчэ л1чымся з памылковым самалюбствам, 
заснаваным на няправ1льным уяуленш, быццам сталы вучоны не 
можа памыляцца, бо "памылка" павшна яго дыскрэдытаваць. Мы 
быццам забываем, што толыа той не памыляецца, хто шчога не 
робщь. Але ж уся навуковая icuina сённяшняга дня можа быць 
заутра дапоунена ui зменена, бо мы знаходз1мся у стане беспера- 
пыннага набл1жэння да пазнання сапрауднай прыроды рэчау. 
Тольк1 пераадольваючы памылку за памылкай, мы атрымл»ваем усё 
болей бл!зкае рашэнне пастауленай праблемы. Памылю не ёсць 
яшчэ несапраудная навука. Несапраудная навука — гэта непри­
знание памылак. Тольк1 таму яна — тормаз для здаровага навуко- 
вага разв1цця" (Капица П.Л. Эксперимент, теория, практика. М., 
1977. С .125.).

Ю.В.Лешкович, доцент 
(Белорусский государственный экономический университет)

Рейтинговый контроль как средство активизации 
познавательной деятельности студентов

Проблема активизации познавательной деятельности студентов 
является весьма актуальной, особенно на 1 — 2 курсах. Это связано 
с отсутствием навыков регулярной самостоятельной работы, огра­
ниченностью фонда учебной литературы и пр. Очевидно, здесь 
сказывается и психологический момент: переход от жестко регла­
ментированной школьной системы обучения к более демократичной
— вузовской, "расхолаживающей" студентов.

Очевидно, что решению этих проблем во многом может способ­
ствовать применение рейтинговой формы контроля. Ее достоинство 
не только в регулярности, охвате большинства видов учебной 
работы, но и в том, что она вызывает у студентов стремление занять 
лидирующее положение в группе. А это возможно только при 
глубоком знании предмета.

Нами при проведении семинарско-практических занятий по 
курсу "Размещение производительных сил" оценивались следую­
щие показатели:

1) ответ студента — по 5-балльной шкале;
2) активность на занятии (участие в обсуждении, дополнение) — 

от 1 до 3 баллов;
3) практическая работа (срок выполнения, качество, глубина 

выводов) — от 1 до о баллов;
4) реферат — от 3 до 5 баллов;
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