
цели, а не от затраченного времени. Но сколько преподавателей, 
столько может быть и методов достижения поставленной цели.

Опыт показывает, что обширные и устойчивые знания студент 
получает во многом за счет самостоятельной работы. Поэтому в 
лекциях целесообразно давать лишь различные точки зрения по 
теоретическим дисциплинам и вопросам, а обосновывать наиболее 
целесообразные из них должен сам студент. Если же преподнести 
окончательный вариант решения, то нечего ожидать от него само­
стоятельной работы.

При действующей системе трудно судить о полученных знаниях, 
так как преподаватель обучает и сам же оценивает их уровень на 
экзаменах. При этом оценка нередко зависит от способности сту­
дента повторить то, что ему читал преподаватель на лекциях. 
Некоторые преподаватели не любят, если мнение студента расхо­
дится с его собственным, хотя свое мнение студент обосновывает 
достаточно аргументированно. Поэтому целесообразно, чтобы зна­
ния студента оценивала комиссия, не знающая кто обучал студента.

За преподавателями надо оставить право решения, допускать 
или не допускать студента к сдаче экзамена. Комиссиям должно 
быть известно мнение анонимного преподавателя заранее, однако 
студент также должен иметь право прийти сдавать экзамен.

Представляется, что предлагаемая система будет способствовать 
повышению уровня знаний студентов.

ВЛ.Краучанка, дацэнт 
Я.А.Барысау, выкладчык 

( Беларуси дзяржауны ушвератэт тфарматыт i радыёэлектроткО

Метад сйстэмнага анал!зу f  курсе пал1талоги

Выкладанне гумаштарных дысцыплш мае на мэце разам з фармЬ 
раваннем светапогляду i культуры умение вы к ары стоувац ь  атрыма- 
ныя веды на практыцы. На жаль, часта гуматтарныя веды успрыма- 
юцца як сума асобных тэарэтычных палажэнняу, як(я не даюць 
цэласнага уяулення аб вывучаемым аб'екце. 1снуе пэуны скептыцызм 
адносна карысщ гумаштарных ведау у жыцщ. Выкарыстанне ведау у 
якасщ iHcrpyMeHTa дзейнасщ (у тым лшу пазнавальнай) у значнай 
меры залежыць .д  выбару метаду. Патрэбна, каб ён дапамагау 
стварыць тэарэтычную мадэль i пэуны алгарытм вьшучаемай з'явы, 
працэсу. Гэта дазваляе даследаваць як структурна-фукрщьшнальны 
аспект, так i аспект разв1цця аб'екта. Заслуго^вае yeari метад с1стэм- 
нага ан^азу. Яго сутнасць у насгупным. С1стэма — сукупнасць 
элементау, яюя знаходзяцца ва устойл^вых узаемасувязях i ствараюць 
цэласнасць; структура — устойл!выя сувяз1, iHrarpaubraHbM якасщ, 
як1я забяспечваюць цэласнасць i тоеснасць с1стэмы; элемент (падас- 
тэма) — першаснае звяно скггэмы. Важнае значэнне маюць паняцщ 
"тэрыторьш i мяжа с!стэмы", "атачэнне i узаемадзеянне з iM астэмы", 
”<Ьункцы1 i 1ерарх1я с1стэм". Галоуны практычны вывад с1стэмнага
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падыходу — цэлае не ёсць сума частак; яны 1снуюць на аснове асобага 
тыпу сувязяу у цэлым; частка пазнаецца праз веды аб цэлым. Гэты 
метад шырока выкарыстоуваецца у выкладанш прыродазнаучых i 
тэхшчных дысцышйн. Думаецца, што не менш карысны ён у справе 
павышэння эфектыунасщ пазнавальнай дзейнасц) студэнтау i у гу- 
манггарнай сферы.

Разнастайнасць, складанасць пал1тычнага жыцця робщь акту­
альным выкарыстанке сгстэмнага aнaлiзy у курсе пал4талогп. ПалЬ 
тычную сферу грамадства можна прадставщь як астэму. Яе эле­
менты таксама з'яуляюцца астэмамь Разгледз1м выкарыстанне 
гэтага метаду на прыкладзе партыйнай астэмы (аб'яднапне узаема- 
залежных партый, якш 1мкнуцца да улады), яе утрымання i 
ажыццяулення. Цэласнасць шстэмы забяспечваецца агульным1 
функцыям1 партый, адзшым1 правшам! барацьбы i супрацоушцтва 
у межах канстытуцьп i законау, адданасцю нацыянальным штарэ- 
сам. Адрозшваюцца партьн праграмам1, пазщыям1 па канкрэтных 
праблемах. Ул1чваючы, што астэма мае адносныя межы i тэрыто- 
рыю, можна усе партьй размясщць у пэунай астэме каардынат 
(напрыклад, па во сям адэалопя i канцэпцыя дзяржаунага раз- 
вщця). Кожная партыя будзе м.ець сваё месца. Гэта дазволщь 
наглядна бачыць увесь спектр магчымых адносш партый — саюз, 
каалщыя, кампрамю, канфлжт. Таму, маючы веды аб астэме у 
цэлым, яе структуры, характары адносш, можна вызначыць асаблЬ 
васщ кожнай партьй i сваё стауленне да яе.

Роля i месца партыйнай астэмы у пал1тычным жыцщ, яе 
эвалюцыя вызначаюцца не тольк1 унутраным1 узаемадзеянням1, але 
таксама знешшм уплывам. Партыйную астэму можна разглядаць 
як элемент щ падастэму астэм больш высокага узроуню — nani- 
тычнай, храмадства, м1жнароднай астэмы. Важнейшым1 структур­
ным! характарыстыкам1 пал1тычнай астэмы з'яуляюцца форма 
праулення, выбарчыя астэмы, рэжым. Так, парламенцкая форма 
праулення спрыяе большай рол! партый у пал1тычным жыцщ, таму 
што яны праз парламент уплываюць на фарм1рованне урада; пры 
прэзщэнцкай форме магчымасщ партый уплываць на выканаучую 
уладу абмежаваны. Гэта ж з астэмам1 выбарау. Прапарцыянальная
— стварае лепшыя умовы для партыйнага прадстаушцтва у закана- 
даучых органах. Толыи пры дэмакратычным рэжыму у партый ёсць 
магчымасць поунасцю рэал1заваць свае функцьй: Пры татал1тарным 
i аутарытарным рэжымах партыйная астэма практычна не icHye. 
Уся улада у руках партьц-rei емона щ аутарытарнага лщэра.

Сацыяльна-эканам1чная структура грамадства з‘я^ ляецца як бы 
фундаментам партыйнай астэмы. Трывалая партыйная сктэма 
абашраецца на шматукладную эканомшу, сацыяльна-дыферэнцы- 
раванае грамадства. Манапол1я дзяржаунай уласнасщ, панаванне 
спажывецшх штарэсау замаруджваюць развщцё партыйнай cicre- 
мы. Партьй не маюць сацыяльнай базы, ix праграмы не знаходзяць 
водгуку у грамадстве.

Духоуная сфера грамадстьа станоуча уплывае на партыйную 
cicT3My, кал1 яе каштоунасцям1 з'яуляюцца плюрал1зм, кампрамк,
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павага да законау. Кал1 ж большасць не усведамляе ролю партьп у 
грамадстве, юнуюць моцныя аутарытарныя традыцьп, то сфера 
уплыву партыйнай астэмы абмежавана. М1жнародная сктэма вы- 
значае тэндэнцыю развщця грамадства у наюрунку павышэння рол1 
дэмакратычных нормау i шстытутау, у тым лшу партыйнай астэмы 
у фарм^раванш i ажыццяуленш улады.

В1давочна, авалоданне метадам слстэмнага анал!зу дапаможа 
студэнтам пазбегнуць разгубленасщ перад новым1 з‘явам1, працэ- 
caMi дынам1чнага пал1тычнага жыцця i ужо самастойна даследаваць 
ix сутнасць.

А.X.Рычагов, доцент 
(Минский государственный лингвистический университет)

Вопросы оптимизации процесса формирования у студентов 
профессионально-педагогического мастерства

Психолого-педагогические основы познавательной деятельности 
исключительно важны не только для студентов педагогических вузов 
как будущих учителей-воспитателей школ или детсадов, но и для 
студентов всех других вузов, особенно тех, которые готовятся стать 
магистрами и затем преподавать в университете или институте.

Содержание и методы мастерства соответствующей деятельности 
можно излагать в процессе преподавания психологии, теории и исто­
рии педагогики, методик обучения и воспитания. Но еще лучше, если 
студенгам как будущим магистрам будут предложены и специальные 
предметы профессионально-педагогического мастерства.

Особое внимание в указанном предмете, который преподавался 
прежде, а в некоторых педагогических вузах читается и теперь, 
уделяется следующим проблемам: "Педагогическое мастерство и его 
значение: содержание мастерства, пути его становления и реализа­
ции, взаимосвязь психологии и педагогики"; "Педагогическая тех­
ника как элемент педагогического мастерства: педагогическая тех­
ника как форма организации поведения учителя-воспитателя; целе­
направленность и внешний вид педагога; техника речи"; "Мастер­
ство педагогического взаимодействия: культура общения учителей- 
воспитателей с учащимися, убеждение и внушение в педагогическом 
процессе"; "Мастерство в управлении учебно-воспитательным про­
цессом: мастерство сотрудничества на основе дидактической дея­
тельности в школьном классе; мастерство в руководстве познава­
тельной деятельностью учащихся; сущность и структура мастерства 
воспитания; культура и творчество педагогического труда учителя- 
воспитателя; основы педагогической диагностики школьников". По 
каждой из указанных тем не только читаются лекции, но и систе­
матически проводятся соответствующие лабораторно-практические 
занятия, на которых уделяется внимание проверке теоретических 
знаний, проигрываются различные ситуации взаимодействия учи­
телей-воспитателей со школьниками и их родителями, а также
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